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Resumo

Inimeros estudos vém sendo feitos ultimamente na area de ensino e
aprendizagem delinguas estrangeiras (LE) no Brasil. O artigo seguinte aborda
aquestéo dos professores de inglés das escolas publicas de interior, através de
uma pesquisa realizada na cidade de Jaragua, municipio do estado de Goiés. O
objetivo da pesquisa foi tracar um perfil do professor de lingua inglesa das
escolas publicas daquela cidade sob o ponto de vista de sua formacao
académica, tempo de servico e dedicagdo a disciplina, dominio do idioma,
procedimentos didaticos e principais reivindicacles. Apesar de serestringir a
cidade de Jaragua a pesquisa pode esbocar uma pequena parcela da realidade
do ensino de linguas nas cidades de interior do pais.

PaLavras-cHavE: Abordagem comunicativa; metodol ogia de ensino; ensino de
linguas.

INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras (LE) nas Ultimas décadas tem
sofrido um aumento consideravel em suademanda. E éalinguainglesa,
doravanteLl, dentre todas as demais, aque permanece no patamar mais
elevado na escala de procura e oferta nas escolas de um modo geral.
Nas institui¢cdes de ensino regular, este idioma consta do curriculo de
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nossos alunos por ndo menos de quatro anos, chegando até sete se
considerarmos 0 espaco de tempo compreendido entre a 5* série do
Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio. Sé nas escolas publicas,
langa-se m&o de um contingente imenso de professores de inglés
espal hados pel os mai s diversos pontos do pais.

Temos, todavia, pouco conhecimento sobre quem seriam esses
professores e quais seriam seus métodos proprios de ensino. As
informagdes que nos chegam do senso comum ou de alguns estudos
empiricosdelineiam o perfil deum professor com umaformacao precéria,
algumas vezes sem qualificac@o especifica na area que trabalha, que
normal mente “ndo fala, pouco |&, ndo escreve e nem entende alinguade
sua habilitacdo” (ALmeiDA FiLHo, 1995 p.77). Este quadro por si SO j&
seria passivel de uma investigacdo que demonstrasse melhor as
verdadeiras propor¢oes do problema. No entanto, uma outra questéo
também motivou esta pesguisa: as diretrizes tragadas pel os Parémetros
Curriculares Nacionais (PCNs), que norteiam aatividade dos professores
do Ensino Fundamental e Médio emtodo o Brasil. Elas enfatizam que o
ensino delinguas estrangeiras deve dedi car-se mais propriamente aleitura
e justificam tal prioridade alegando, entre uma série de outros fatores,
principios propriosde um método de ensino delinguas bastante tradicional
—odagraméticaetraducgo. A certaaltura pode ser lido no documento:

[...] ahabilidade deleituraem Lingua Estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leituratem
fungéo primordial naescolae aprender aler em outralinguapode
colaborar no desempenho do aluno com alinguamaterna. (BrasiL,
1998. p. 20)

N&o se quer fazer nenhumarestri¢éo as abordagens tradicionais,
nem mesmo se pretende questionar a atitude dos PCNs de privilegiar o
ensino deleitura, mesmo porque asjustificativas alegadas no documento
sdo bastante plausiveis e 0 proprio texto aponta paraoutras alternativas.
No entanto, todas estas questdes suscitaram reflexfes sobre a dificil
tarefa dos professores de inglés ao trabalharem tais propostas Brasil
afora e, especialmente, os professores do interior. Apesar de as
orientacOes serem consideradas vaidas para todo o territorio nacional,
vale ressaltar que as diversidades regionais geram particularidades que
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merecem especial atencdo. Por isso, este estudo pretendeu levantar
dados que respondessem as seguintes questles:

a) Quem sdo osprofissionaisenvolvidosnoensinodeL | nasescolas
publicasdointerior?

b) Que tipo de formacgéo tiveram?

¢) Qual oseunivel dedominiodoidioma?

d) Qua o seu grau de envolvimento com a profissao?

e) Como trabaham efetivamente em sala de aula?

f) Quaisas suas principais reivindicacbes?

A fim de delimitar o campo de estudo, a pesquisarestringiu-se a
cidade de Jaragua-GO, por ser 0 contexto mais imediatamente ligado a
realidade da pesquisadora, que reside e atua ativamente nesse municipio
como professora no curso de Pedagogiada UEG e onde vem realizando
projetos de extensdo na area de Lingua Inglesa nas escolas publicas
locais. Emboraselimite aessacidade, o presente estudo pode contribuir
parailustrar uma pequena parcela da situacdo atual dos professores de
inglésnointerior de Goiés.

Ao adotar umalinhade pesquisa, o trabal ho procurou se aproximar
do referencia da Pesquisa de Sala de Aula de Linguast apresentado
pel os pesquisadores Allwright & Bailey (1991). O termo é por €l esusado
no sentido de denominar toda uma gama de estudos sobre 0 processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula, abrangendo o modo como os
professores se manifestam diante de seus alunos, a forma como a
interacdo se processa e 0 uso linguistico — enfim, os vérios pontos que
permeiam as licoes.

Os sujeitosinvestigados foram dez professores de inglés darede
publicaestadual de ensino nazonaurbanade Jaragu& em 1999. A cidade
contavaao todo com doze professores dadisciplina; doisdeles, no entanto,
n&o puderam ser ouvidos.

Para a coleta de dados foram distribuidos dois questionarios: um
mai's objetivo, visando a dados numéricos, e outro mais subjetivo, em
gue os professores relataram explicitamente seu estilo de aula, plangja-
mento, corregcdo, uso linglistico e suas aspiracfes. Para preservar o
sigilo epermitir umamaior liberdade de expresso, osquestionariosforam
entregues dentro de envelopes em branco sem nenhuma identificagéo.
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Somente apds adevol ucdo de todos os envel opes é que el esforam entéo
numerados de 1 a 10 para a organizagao dos procedimentos de andlise.
Os respondentes ja ndo podiam mais ser identificados.

ASPECTOS TEORICOS

Ao investigar-se aforma efetiva de atuacéo do professor em sala
de aula, seus métodos, suas técnicas e seus procedi mentos didati cos, foi
preciso levantar um referencial tedrico de apoio que subsidiasseaandlise
dos dados. Para isso, a pesguisa recorreu ao escopo tedrico de Larsen-
Freeman (1986). Para ela, método significa uma combinagdo de
“principios etécnicas’. Os principios representariam a estruturatedrica
do método e envolveriam cinco aspectos do ensino de LE tomados em
conjunto: o professor, 0 aluno, 0 processo de ensino, 0 processo de
aprendizagem e a cultura dalingua-alvo. Astécnicas seriam atividades
feitasem salade aula, derivadas daaplicacdo de certos principios. Quando
dois métodos compartilham principios em comum, umatécnicaparticular
podera se repetir em ambos. Por outro lado, algumas técnicas podem
estar associadas a métodos de principios ndo conjugados. Neste caso,
provavelmente havera variagdo na forma como seréo usadas dentro de
cada um.

O presente artigo limita-se a esbocar os principais métodos de
ensino delinguas desenvolvidos nos mais diversos paises, seus principios
tedricos e técnicas, através de um quadro sincrdnico, em que esses trés
itens estdo ligeiramente correl acionados.
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QuADRO SINTETICO DE PRINCIPIOS METODOLOGICOS
E TEcNicas DE EnsiNno DE LE

METtoDpos

Principios

Principals TECNICAS

Traducdo e
Gramdtica

e A capacidade de comunicar
oralmente na lingua-alvo ndo é um
objetivo de ensino, a leitura sim;
e A lingua estrangeira s6 é usada
em sala para tradugio;

e Deve-se estar ciente das regras
gramaticais da lingua-alvo e
memorizar vocabuldrio, con-
jugagdes verbais e outros para-
digmas gramaticais.

e Traduc@o de passagem
literdria;

e Teste de compreensdo de
leitura;

e Procura de sindnimos e
antonimos;

 Identificagdio de cognatos;
e Aplicagdo dedutiva de
regras;

* Exercicios de preencher
espa-¢os com palavras;

¢ Memorizagao de palavras;
¢ Formagdo de frases com
palavras;

* Composicdo escrita.

Direto

e Aborda a lingua-alvo diretamen-
te sem tradug@o para a lingua
nativa;

* O contetdo ¢ introduzido
através de situacdes e objetos
reais ou de figuras, fotos, gestos;
e A gramdtica nunca ¢ apresen-
tada explicitamente, mas deve ser
intuida pelos alunos.

e Leitura em voz alta;

e Exercicio de pergunta e res-
posta;

e Pritica de conversagio
sobre situacdes reais;

e Ditado de textos na lingua-
alvo;

* Exercicios de completar
espagos;

¢ Desenho induzido por ditado;
e Composigido escrita.

Audiolingual

e Aprendizagem automdtica da
lingua, sem parar para pensar,
formando novos hébitos na lin-
gua-alvo e superando os antigos
hdbitos de sua lingua nativa;

¢ Contetido bastante estrutural,
apresentado em didlogos;

* Uso exaustivo de exercicios de
repeticdo e imitacdo para fixacdo
dos conteddos e vocabuldrio;

* Reforgo positivo das repostas
certas dos alunos;

e Introducdo da gramdtica nos
elementos apresentados no
didlogo sem explicacdes claras de
regras;

« Enfase na parte oral e
prondncia.

* Memorizacdo de didlogos;

e Conversacdo em pares;

¢ Dramatizagdo de didlogos;

¢ Memorizagao de frases
longas parte-a-parte;

e Jogos de repeti¢do;

e Jogos de pergunta-resposta;
e Jogos de completar didlogos;
e Jogo de construg@o de frases
a partir de pistas;

e Jogo de transformagdo de
frases;

e Jogos para diferenciar
palavras parecidas;

* Uso de laboratérios de
linguas.
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Cont.
* Aquisicdo lingiiistica vista como |* Siléncio do professor;
processo de descoberta e e Correcdo em pares;
formulac@o de regras através de e Uso de fichas para
raciocinio, visando a expressdo do |associa¢do;
pensamento, da percepcdo e do e Autocorrecdo;
o i sentimento dos alunos; * Uso de gestos;
Silent way N .
e Construgdo do aprendizado pelo | Quadro de palavras;
préprio aluno: o professor pode e Avaliagdo da licdo pelos
apenas incitar sua percepc¢éo, alunos.
provocar seu raciocinio;
e Inicio da aprendizagem pelos
sons da lingua.
e Concepg¢do de uma metodologia |* Adequagdo da sala;
que visa a derrubar as barreiras * Uso de posteres nas paredes;
que atrasam a aprendizagem do ¢ Visualizacdo de cenas imagi-
aluno, impos-tas por ele proprio ndrias;
inconscien-temente, por medo ou |* Criagdo de nova identidade
auto-sugestdo; pelos alunos;
« Fifase no sentimento dos alunos, |+ Dramatiza¢io de situagdo im-
« . ,, |na necessidade de ativagido de suas |provisada;

Suggestopedia - . . . L
potencia-lidades através de um e Leitura ao ritmo de mdsicas;
ambiente relaxante e confortidvel e |e Escuta de leitura com olhos
na confianca no professor; fechados;

e Aproveitamento da aprendiza- ¢ Leitura dramatizada de peque-
gem periférica do aluno; nos textos (os alunos léem
e Apresentacdo do conteido em rindo, chorando, cantando etc.).
duas etapas: fase receptiva, fase
ativa.
e Alunos vistos como “pessoas por |* Gravacdo da conversa dos
inteiro”, em que ndo sé os alunos;
sentimentos e intelecto contam, mas |* Transcri¢do das gravacoes;
também o modo como relacionam |* Uso de gravacdes para
entre si, suas reagdes fisicas, corrigir pronincia;
instintivas e sua vontade de e Formulagdo de novas frases a
aprender; partir das gravadas;
“Community . AFengﬁo para a ngcessidade de e Tarefas em pares ou em
learnine” apoio aos medos e insegurancas peque-nos grupos;
£ dos alunos na aprendizagem através |* Reflexdo aberta sobre as
de um bom relacionamento comuni- |ativi-dades em sala.
tdrio na classe e do incentivo a
cooperagdo e ndo a competi-¢ao;
e A aprendizagem lingiiistica
visando a comunicag@o e expressio
de idéias, tolerando, portanto, a
lingua nativa .
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Cont.

“Total physical

e Enfoca a compreensio auditiva
antes das habilidades de fala;

e Aborda a aprendizagem de
forma prazerosa através de
atividades divertidas e engra-
cadas;

¢ Uso de comandos pelo
professor;

¢ Uso de comandos pelos
alunos;

¢ A¢do seqiiencial.

e As atividades envolvem co-
municacdo real e uso de material
auténtico, como artigo de revista,
jornal, trechos de pro-gramas de
radio e TV etc.

»
response e Utiliza o movimento corporal
para a ajudar na compreensio;
e Reforga, através de comandos,
a aprendizagem e a pratica das
estruturas.
e Visa a competéncia comuni- ¢ Uso de material auténtico;
cativa apropriada dos alunos e Texto com frases
dentro de um contexto social, em | desordenadas;
que eles saibam escolher entre ¢ Jogos de cartdes com
diferentes estruturas a que melhor | perguntas auténticas;
“Communicative | se aplica as circunstin-cias da e Uso de figuras sugerindo
approach” interacdo; estorias;

¢ Dramatiza¢ao de cenas
propostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No trabalho original estes dois itens foram expostos separada-
mente, por isso os resultados puderam ser mais detal hados. Neste artigo
apresentaremos tanto os resultados quanto a di scussao juntos por questéo
de maior objetividade. As planilhas anexadas ao texto contribuem para
uma mel hor visdo dos nimeros apurados.

QUEM SAO 0OS PROFESSORES DE LI DAS ESCOLAS PUBLICAS?

Do total de dez professores, nove eram mulheres e apenas um
era homem. As idades variaram entre 19 e 44 anos. O maior grupo se
acha nafaixa entre vinte e trinta anos, conforme a planilha a seguir:
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PLaNILHA 1
SEXO E IDADE

SEX0

Masculino 1 Feminino 9

NUMERO DE PROFESSORES POR FAIXA ETARIA

Menos de 20 anos 1 De 31 a 40 anos 2
De 21 a 30 anos 6 Mais de 40 anos 1

Emborana épocaapenas quatro dos professores estivessem legal -
mente habilitados para 0 ensino de LI, 0s nUmeros revelaram que a
maioriajaestavano nivel superior (ver Planilha 2), devendo concluir o
curso de Letras ou outro curso nos proximos trés anos. Esta situacéo
aponta para um movimento recente e em ascensao rumo a qualificacéo
profissional.

PLANILHA 2
GrAU DE INsTRUCAO, TEMPO DE FORMADO
E ESTABELECIMENTO DO CURSO

NUMERO DE PROFESSORES POR GRAU DE INSTRUGCAO

Completou Letras 4 | 1° grau completo -
Estd cursando Letras 2 | 1° grau incompleto -
Cursando outra faculdade 1 |22 grau completo 3
Completou outra faculdade - | 2@ grau incompleto -

NUMERO DE PROFESSORES POR ANO DE CONCLUSAO

H4 mais de 15 anos 2 | Nos dltimos 5 anos 3

Entre 1984 ¢ 1993 2 | Vao completar futuramente 3

NUMERO DE PROFESSORES POR TIPO DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Particular | 5 | Pblico -

COMO SE SENTEM EM RELAGAO A PROFISSAO?

Osnumerosrelativos adefinicéo profissional (ver Planilha3) ndo
sdo animadores. Percebe-se uma certa hesitacdo por parte dos sujeitos
em considerarem-se professoresde L | definitivamente. Menos dametade
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dos entrevistados assumiu tal condicdo como permanente, estando a
maioriana carreira por menos de dois anos e meio (ver Planilha 4).

PLANILHA 3
POSICIONAMENTO PROFISSIONAL

CONSIDERA SUA CONDICAO COMO PROFESSOR DE LI

Permanente 4 Transit6ria 1 Nao sabe 5

PLANILHA 4
TEMPO DE SERVICO

NUMERO DE PROFESSORES POR TEMPO DE SERVICO EM LI (EM ANOS)

H4 menos de 1 ano - Mais de 6 e menos de 15 -
De 1 a 2 anos 5 Mais de 15 e menos de 20 1
Mais de 2 e menos de 6 3 Mais de 20 anos 1

Vérios fatores podem estar interferindo nesta questdo. Em
primeiro lugar, os professores entrevistados foram praticamente unanimes
em afirmar que ha um certo desprestigio da disciplina em relacéo as
demais. Se, por um lado, aLl lideraa ofertae a procura nas escolas em
relacdo a outras linguas estrangeiras no Brasil, por outro lado, ela ndo
tem uma posi ¢&o de destaque quando comparada a outras disciplinas do
curriculo. Além do mais, como acarga horariadadisciplina é reduzida,
dificilmente os professores conseguem preencher um total de horas
semanai s que sgja suficiente para um ganho salarial satisfatério, sendo
levados a ministrar outras matérias paralelamente (ver Planilha 5).
Conseqgiientemente ndo tém maiores estimul os paraseguir carreiranesta
area especifica. A pesquisa ndo se ocupou de questdes do tipo “como”
ou “por que”’ os professores de LI decidiram ingressar nessa area. N&o
se pode inferir, por isso, uma razdo pela qual tenham sido levados a
lecionar esta disciplina. Talvez outros estudos futuros possam trazer
respostas atais questdes. Todavia, parece claro que ser professor de L1
na cidade Jaragua ndo traz seguranca ou prestigio.
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PLANILHA 5
JORNADA DE TRABALHO*

PROFESSOR POR NUMERO TOTAL DE HORAS TRABALHADAS EM LI E OUTRAS DISCIPLINAS

Menos de 20 horas 1 De 30 a 40 horas 2
Mais de 20 menos de 30 2 Mais de 40 horas

PROFESSOR POR NUMERO DE HORAS TRABALHADAS SOMENTE EM LI
Menos de 10 horas 3 Mais de 20 a menos de 30 1
Mais de 10 a menos de 20 3 Mais de 30 horas 1

* Dois professores ndo responderam.

QUAL O GRAU DE ENVOLVIMENTO COM A DISCIPLINA?

Quanto ao envolvimento dos professores com adisciplina, ficou
de certamaneiraevidente que eles ndo vao muito além do préprio ato de
ministra-la: nuncavao aseminarios, ndo fazem cursos, nao falaminglés
fora nem mesmo dentro da sala de aula e pouco |éem material
especializado (ver Planilha6). Talvez justamente por estarem divididos
entre outras atividades e por ndo disporem de recursos externos, eles
n&o tém tempo ou mesmo meios paramanter com o idiomaque ensinam
um contato que va além da sala de aula.

PLANILHA 6
ENVOLVIMENTO COM A DISCIPLINA

PROFESSOR POR ENVOLVIMENTO EM ATIVIDADES PROFISSIONAIS

Atividade/freqiiéncia Sempre Pouco Nunca
L& revista ou livros especializados 3 5 2
Vai a semindrios, encontros de professores de LI - 5 5
Faz cursos de atualizacdo - 4 6
Fala inglés fora da sala de aula - 7 3
Fala inglés na sala de aula 3 7 -

CoMO APRENDERAM A LINGUA E QUAL O NiVEL DE DOMINIO?

Embora nos questionarios da pesguisa ndo constasse um item
especifico sobre como efetivamente os professores investigados
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aprenderam inglés, pdde-se supor que o ensino regular fundamental e
médio ou o curso universitério de Letras sdo basicamente as fontes
mais evidentes de formac&o. Os cursos de conversagcdo ou a perma-
nénciaem paisdelinguainglesaforam pouco citados e o tempo declarado
de duracdo de ambos ndo parece suficiente para 0 dominio do idioma
(ver Planilhas 2 e 7). Desta forma, o que se pode inferir é que 0s
professores aprenderam inglés apenas ao longo de sua vida escolar.

PLANILHA 7
OUTROS CURSOS E VIAGENS

FAZEM OU FIZERAM CURSO DE CONVERSACAO?

Sim ‘ 4 ‘ Nio ‘ 6

POR QUANTO TEMPO FIZERAM CONVERSACAO (EM MESES)?

s e Juwfof - -] -[]-]-]

Visitou pais pE LI?

Sim ‘ 2 ‘ Nio ‘ 8

POR QUANTO TEMPO PERMANECERAM EM PAIS DE LI (EM MESES)?

6 | - | - [ -] -[-]-]-|

Ao analisar o nivel dedominio daLl resultante dessaformacéo, a
pesquisa ndo foi propriamente rigorosa a ponto de aplicar testes
padronizados ou outro instrumento de medi¢ao mais rigido. O que se
amejou foi apenas umaauto-avaliagdo do proprio professor. Destaforma,
houve bastante cuidado e espirito de exploracéo nabusca. Levou-se em
consideracdo especialmente que ha uma certa tendéncia, como
confirmam outras experiéncias, de " os sujeitostestados em auto-avaliagdo
buscarem medidas maisotimistasque arealidade” (ALmeipA FiLHo, 1992,
p. 81). Apesar das respostas, até certo ponto modestas, considera-se
possivel que elas sgjam indicadoras de umarealidade aindamaisrestrita.
De qualquer modo, os professores apontaram uma competéncia
elementar naescrita, que foi justamente a habilidade mencionadacomo
a de maior dominio e seguranca. Talvez estejam com isso querendo
demonstrar que o que de melhor conseguem redlizar seja a escrita de
oracOes e paragrafos sintaticamente corretos. Ademais podem ser
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capazes de ler literatura simples, mas pouco dominam o uso fluente da
lingua na conversagdo oral e na compreensao auditiva.

PrLANILHA 8
NIVEL DE FLUINCIA
ATIVIDADE/NTVEL Rum Fraco | REGULAR Bowm Ommo
Em conversagdo com outros falantes 2 2 4 2 -
Na compreensdo auditiva (TV, radio...) 2 2 5 1 -
Na leitura de material auténtico, jornal.... 1 1 5 3 -
Escrita 1 - 4 5 -

COMO ATUAM EM SALA DE AULA E A QUE METAS VISAM COM O ENSINO DE LI?

Quanto as praticas metodol gicas, observou-se um certo tradi-
cionalismo, evidenciando-se restri¢cdo de certos tipos de atividades (ver
Planilha 9) e pouco uso da lingua oral em situagdes de comunicagao
real. E interessante notar, pel os procedi mentos didéti cos descritos (copia
de textos no quadro, seguida de leitura e exercicios de gramética e
traducdo), que o método utilizado se aproximabastante do datraducéo e
gramética, com enfoque em leitura.

PraniLHA 9
PROCEDIMENTOS DIDATICOS
PRINCIPAIS TECNICAS CITADAS PROFESSORES
Leitura em voz alta e silenciosa 10
Exercicios de gramatica 10
Teste de compreensdo de leitura 8
Tradugao 7
Memorizagido de palavras 2
Uso de cartazes 2
Dramatizagdo de texto memorizado 1
Uso de fichas para associagao 1
Identificacdo de cognatos 1
Ditado 1
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Ao enfocarem a leitura, os sujeitos deste estudo ndo estariam
fugindo, em parte, dos objetivos mencionados nos PCNs. Todavia a
abordagem parece um tanto restrita e os proprios professores manifes-
tam, ainda que sutilmente, o desejo de trabalhar dentro de uma proposta
mais comunicativa. N&o se pretende, através dessa constatacao, refutar
por inteiro o método tradicional, mas concorda-se com asrecomendacoes
do MEC de priorizar 0 ensino da leitura por ser a competéncia mais
imedi atamente rel aci onada as necessi dades dos al unos. Desprezar, porém,
asdemais habilidades é umaformade mutilar o ensino de linguas. Vae
ressaltar que, apesar de os exames formais no Brasil ndo exigirem o
dominio dafala, da escrita ou da compreensdo auditiva, o0 mercado de
trabalho enfoca cada vez mais a fluéncia do idioma em todos esses
aspectos, edominar competentemente o ingléshoje em diapode significar
acesso ao mundo globalizado. Esta realidade é t&o percebida pelos
professores que 50% del es até el egeram o ingresso a globalizagdo como
aprincipal metado ensino de Lingua Inglesa (ver Planilha 10).

PrANILHA 10
QUAL O OBIETIVO DO ENSINO DE LI?

OBIETIVO PROFESSORES
Dar acesso a cultura e informacdo no mundo atual 5
Preparar para o vestibular 2
Divulgar a cultura estrangeira 1

Naio ha objetivos claros 1

Nio soube dizer 1

Os professores ndo devem estar procedendo como estdo por
cumprir uma exigéncia do MEC. Mesmo porque o documento se abre
para outras alternativas quando as condic¢des nas escolas forem
favoravels. Curiosamente, porém, os sujeitosinvestigados ndo apontaram
condicdes desfavoraveis noslocais onde lecionam. Ao contrario, foram
até otimistas ao pontuarem suas escolas entre regulares ou boas, nunca
ruins (ver Planilha11). Emborareclamem dafaltade materiais adequados,
talvez o principal fator de interferéncia na adogdo de umametodologia
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tradicionalistasejamesmo afaltade agdes formativas continuadas junto
ao corpo docente que Ihe informem sobre outras abordagens e técnicas
mais variadas.

PraNiLHA 11
CONDICAO DAS ESCOLAS

A CONDICAO DE TRABALHO NAS ESCOLAS E

Otima - Regular 5
Boa 5 Ruim

A suposi¢do de que afalta de materiais ndo seja propriamente o
fator de maior interferéncia na metodologia aplicada advém da
constatacdo de que as escolas do municipio estdo razoavelmente
equi padas com determinados recursos. Em todas asinstitui gdes mencio-
nadas pelos professores existem aparel hos de televisdo e videocassete
plenamente utilizaveis, além de que algumas ainda contam com antenas
parabdlicas, aparelhos de som elivros detextos e, em umaou duas, com
fitas didéticas de &udio e video na &rea de LI. Embora ndo se tenha
notado a presenca de nenhum acervo de figuras, fichas, cartazes ou
outros materiais especialmente confeccionados para a utilizacdo dos
professoresdeL| em salade aula, sabe-se que a preparacéo desse acervo
é viavel. O municipio conta inclusive com uma escola de magistério
onde todos os anos varios alunos estagiam e desenvolvem atividades
diversas para obter grau de aprovacdo. Talvez esses alunos pudessem
se encarregar da confeccéo de materiais didaticos para os professores.
Havendo uma maior integragéo entre as atividades dos estagiarios e as
reais necessi dades de ensino nas escol as, agdes muito mais produtivase
préticas poderiam dai resultar.
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PLANILHA 12A
PROCEDIMENTOS DIDATICOS

QuaNDO A LI £ USADA EM SALA

Na leitura 5
Ao cumprimentarem-se 3
Em comandos 2
Somente palavras soltas 2
Na hora da chamada 1
Ao pedir licenga para ir ao banheiro, beber dgua, sair 1
Em pequenos didlogos memorizados 1
PraniLna 12B
PROCEDIMENTOS DIDATICOS
MATERIAL UTILIZADO EM SALA ALEM DE QUADRO E GIZ PROFESSORES
Diciondrios 5
Fita de audio 3
Livros para pesquisa 3
Mimeografados 3
Fitas de video 2
Cartazes e gravuras 1
Objetos diversos 1
Misica 1
PraniLna 12C
PROCEDIMENTOS DIDATICOS
ADOTA LIVRO, APOSTILA OU OUTRO RECURSO PROFESSORES
Livro diddtico -
Apostila nao publicada (mimeografada) 2
Nenhum 8
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QUAIS SAO SUAS PRINCIPAIS REIVINDICAGOES?

Os sujeitos da pesquisa ndo demonstraram homogeneidade em
suas reivindicagdes, 0 que se percebeu é que eles tém pontos de vista
particulares em relagdo a isso. Assim, vérias questdes foram levan-
tadas, criando-se, ent&o, um rol de necessidadesindividuais. Somente a
oferta de cursos de aperfeicoamento foi mencionada por mais de trés
professores em comum. A necessidade de umacampanhade valorizac&o
da disciplina, a adocdo de livros didéticos e a maior oferta de material
parauso do professor também foram quesitos |evantados por pelo menos
trésprofessores. No mais, obteve-se umalistade necessidadesindividuais
em que constavam, por exemplo, 0 aumento da carga horaria, a ade-
quacdo das salas, a criagcdo de laboratérios de linguas, a limitagdo do
nimero de alunos a ndo mais de 20 por sala, a oportunidade de ir a
encontros e seminarios, a elevagao da disciplina ao status de promogéo
e reprovacao® e a criagdo de coordenadorias especificas.

PraNiLuA 13
PRINCIPAIS REIVINDICACOES

REIVINDICACOES PROFESSORES

Oferta de cursos de reciclagem 4
Valoriza¢ao da disciplina 3
Oferta de materiais diddticos para o professor 3
Adocdo de livros para os alunos 3
Aumento da carga hordria 1
Adequacdo das salas 1
Criagdo de laboratérios de linguas 1
Limitagao de 20 alunos em sala 1
Oportunidade de ir a encontros e semindrios 1
Elevagdo da disciplina ao status de reprovacio 1
Cria¢do de coordenadorias especificas 1
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CONSIDERACOES FINAIS

Além dos dados apurados que compdem os tragos mais gerais
entre os professores entrevistados, também ficaram evidentes aspectos
gue ndo tinham sido diretamente objeto de interesse deste estudo. O
principal delesfoi aconstatagdo de um certo isolamento entre os profis-
sionais. E interessante perceber que, apesar de a cidade de Jaragué ser
peguena, el es se conheciam apenas vagamente. N&o ficou demonstrado,
portanto, nenhum envolvimento maior entre elesem beneficio dacarreira,
como a troca de idéias e informagfes. Juntos, através de reunifes
periddicas, os professores poderiam comentar estratégias e experiéncias
bem-sucedidasindividua mente, propor medidas efetivas paramelhoria
das condicOes gerais de ensino de LI no municipio. Tais préticas por si
mesmas ja constituiriam uma forma, ainda que limitada, daquela agéo
formativa que os préprios professores mencionaram como essencial.

Percebeu-se, no entanto, que hd uma crenga de que tais medidas
ocorrem necessariamente “de cima para baixo”, ou sgja, € 0 governo
guem deve of erecer 0s recursos. Todavia, os professores teriam condi-
¢oes de reivindicar agbes ao invés de limitarem-se a aguardé-las. No
caso particular da cidade de Jaragud, talvez fosse possivel requisitar
algum tipo de suporte da recentemente criada faculdade local ligada a
Universidade do Estado de Goiés (UEG). A cercade poucos quildmetros,
fica a Faculdade de Goianésia que, da mesma forma, pode manifestar
algum apoio. Sabe-se que é do interesse de certas instituicdes de ensino
superior desenvolver projetos de extensdo que atendam suas
comunidades. Mais uma vez afalta de articulag&o entre os professores
éfator dedificuldade, pois, isolados, ndo tém representatividade junto a
nenhum 6rg&o do governo ou qualquer outra entidade.

Afastados unsdosoutros, os professores caminham paral el amente.
Atravessam barreiras levando consigo o0 peso de uma responsabilidade
que, sozinhos, administram sem ter com quem partilhar. Juntos, através
deum intercambio deidéias e de gjudamutua, talvez fossem capazes de
fortalecerem-se, pois 0 destino que buscam é um s6: uma educagdo
mais eficiente, com resultados pal paveis para os que dela usufruirem e
valorizag&o para aqueles que a ministrarem.

Esperamos que esse estudo fornega aos professores de Lingua
Inglesa de Jaragua subsidios para uma andlise sobre as condicles de
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ensino dessadisciplinano municipio, além de que novostrabal hos, apro-
fundando-se em éreas ndo atingidas pela pesguisa, venham a ser desen-
volvidos aqui e em outras cidades do Estado.

ABSTRACT

A lot of studies have been made recently covering the area of Foreign Language
Teaching and Learning al over Brazil. Thisarticle dealswith theredlity of the
English teachers from public schools working in the country’s interior cities.
Thefocusof theresearch was Jaragug, asmall town in Goias state. ltsmain goal
wasto portray aprofile of thelocal public schools English teachers. Theresults
provide adetailed picture of theteachers academic background, time dedicated
to the profession, idiom skills, classroom procedures and main requests.
Althoughit’slimited to the city of Jaragua, it might enlighten asmall portion of
Foreign Language Teaching conditionsin the interior of the country.

Key worps: Communicative approach; teaching methodology; language
teaching.

Notas

1 Doinglés*“Classroom research”.

2 Incluem-se apenas os professores que | ecionam dentro do perimetro urbano
da cidade. Os professores das vilas af astadas e comunidades do municipio
(apenas 3) ndo participaram da pesquisa.

3. Item controverso, umavez queadisciplinalLl tem carater de reprovacéo no
Estado de Goiés.
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